Hata Yapmanin Giicii

Biz egitimciler, hata yapmanin 6grencilerimizin bir seyler 6§renmesine yardimci olacagini sdylerler.
Buna kavramsal olarak anliyoruz ama buna gercekten inantyor muyuz? Bence gergekten inansaydik, miifreda-
timizin odagini ve akisini belirgin bir sekilde basarisizlik ve hata yapma tizerine kurardik. Siniflarimizda daha
fazla basarisizliga izin verseydik, hatta basarisizlig1 sevingle karsilasaydik ne olurdu?

Her seyden 6nce, basarisizlik iizerine kurulu bir derste denemek ve hata yapmak tesvik edilirdi. Ogret-
menler olarak ders planlarini yaparken, yapilacak hatalar1 géz 6niinde bulundurur, 6grencilerimizin debelenme-
sine, yanlig adimlar atmasina hatta tamamen ¢uvallamasina zaman ayirirdik. Sorgulamaya dayali 6grenme yon-
temi sonucunda hatalar, bir avantaja ¢evrilirdi. (Sorgulama, ¢6ziimiin ya da sonucun dnceden bilinemedigi bir
ogrenme etkinligidir, 6§retmen bile 6grencilerinin nasil bir sonuca ulasacagindan emin degildir.)

Ogrencileri i¢in sorgulamaya dayali dgrenme ortamu tasarlayan dgretmenler, esas geribildirimleri dgren-
cilerinin yaptiklar1 yanligslardan edinir ve 6grencilerinin gelismesi i¢in pek ¢ok firsat kazanmis olur. Bu genel-
likle ikincil degerli sinavlar ya da formatif yollarla olur ve 6grencilere pratik yaparak daha iyi olma firsat1 tanir.
Ornegin, yeni bovlinge baslayan birisi, birkag atista topu yandaki oluga génderdikten sonra, topu tam ortadan
atmaya alisir. Biraz daha alistirma yaptiktan sonra kukalar1 asag1 indirebilir bile! Acemi oyuncu bovling topunu
her attiginda, yinelenen bu hareket onu hedefine biraz daha yaklagtirir.

Basarisizliktan korkmayan 6gretmenler 6grencilerini, riske girmeye ve daha en bastan bazi risklerin on-
lar1 bir iist 6grenme seviyesine tasirken bazilarinin tamamen bosa gidecegini anlamaya tegvik ederek, “Git ve at
o topu!” diyebilir.

Ama hatalar1 6nemseyen bir 6gretmen, 6grenme siirecinde bir sonraki yineleme hareketine gegcmeden
once, “Proje, 6dev ya da plan nasil basarisiz oldu?” sorusunun yaninda sunlari da sorar.

e “Neden basarisiz oldu?”

e “Yaklasim en bagindan mi1 hataliydi?”

e “Aksamayan yanlar nelerdi?”

o “Bir sonraki adimin olacak; neyi degistirip neyi ayn1 birakacaksin?”

Zorlu Problemler

Derslerinde hata yapmay1 benimseyip destekleyen dgretmenler, ¢oziilmesi gergekten imkansiz gibi go-
riinen zorlu problemlerden de keyif alirlar. Hata dostu 6gretmenler, ne kadar akilli olursa olsun bir 6grencinin
zor bir problemi tek basina ¢6zmeye ugragsmasindansa, farkli bakis acilarinin sagladigi sinerji sayesinde, ayni
problem {izerinde birlikte ugrasan bir grup 6grencinin problemi ¢6zme sanslarinin daha fazla oldugunu bilir.
Yani anahtar, igbirligi ruhundadir.

Derslerimizde hata yapilmasini benimsememizin, yiizeysel dgrenmenin ilac1 olduguna inantyorum. Or-
negin, Finlandiya’daki zor matematik derslerinde 6grencilerin baslangicta miithis hatalar yapmalar1 beklenir
ama bu ne dgrencilerin ne de dgretmenlerin goziinii korkutur. Ogrencilere hatalarindan ders alip hatalarim dii-
zeltmeleri i¢in zaman taniir. Bdylece, bir problemi daha goriir gormez anlamanin ya da ¢ézmenin gercek diin-
yada da bir karsilig1 olmadigini anlarlar.

Ogrencilere hata yapmalari i¢in firsat tantyan dgretmenler onlara planla-yap-¢alis-harekete geg siirecini
uygulamayi dgretirler. Ornegin, zor bir matematik problemini ¢dzmeye ugrasan dgrenciler dncelikle problemi
isimlendirerek, hatta gerekirse resmini ¢izerek ilk adimi planlarlar. Daha sonra bu plana gore gore iglemleri-
ni yapar ve ne kadar ilerleyebildiklerini goriirler. Ardindan siire¢ lizerinde ¢alisir ve eger dogru yoldalarsa de-
vam ederler, degillerse farkli bir noktadan yeniden baslarlar. Bir sonraki asamada, digerlerine ne yaptiklarini
sorar, bilgi alirlar, bu sirada benzer problemlerle ilgili 6rnekleri gozden gegirirler. En sonunda problemi tamam-
lamak ya da bambagka bir yaklasimla yeniden baslamak i¢in harekete gegerler. Bu hi¢ de kolay olmayan bir
siirectir ama gercek 6grenme tam da budur.

Ogretmenler olarak hata yapmanin giiciinii benimseyip siniflarimizda hayata gegirirsek, dgrencilerimiz
bir sinavdan ya da 6devden diisiik not aldiklarinda yenilgiye ugradiklarini diisiinerek kendilerini kotii hisset-
mezler. Bunun yerine geriye doniip bakar, nerede hata yaptiklarin1 bulmaya ¢aligirlar. Bu da 6grencileri birlikte
caligmaya, tekrarlanan 6grenme siireciyle birlikte basarisizliklarini basariya doniistiirmeye tesvik eder. Kendi
deneyimlerimden bu yaklagimin, ortaya ¢ikan triinlerin niteligini artirdigin1 biliyorum c¢iinkii bu durumda 6g-
renciler (ve 6gretmenler) ‘yeterince iyi’ ile yetinmiyorlar.

Derslerde hatalara ve basarisizliga yer agmak ayni1 zamanda 6grencilerin, diistinme bi¢imlerini farkli ih-
timaller lizerinden yeniden ele alarak problemlere dogrusal olmayan yollardan yaklagmalarini saglar.
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